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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados de uma pesquisa de mestrado e tem como
objetivo identificar significantes do discurso colonial contidos nas diretrizes do
Programa de Informatica na Educacdo (Prolnfo), lancado em 1997. O referido
documento apresenta a proposta de insercdo de laboratorios de informatica nas escolas
publicas brasileiras. Esse programa, em vigéncia até os dias de hoje, configurou-se
como uma das mais amplas agdes do governo para inser¢do de tecnologias nas escolas
publicas brasileiras. Diante do exposto, investigamos marcas da colonialidade que
atuam na formulacdo dos sentidos incorporados pelo programa no que se refere a
formacdo dos estudantes para o uso e apropriacdo dos recursos tecnoldgicos
disponibilizados. Privilegiamos a investigacdo discursiva do Prolnfo, via Andlise de
Discurso (AD), devido as possibilidades analiticas concedidas pela disciplina para
compreenséo da realidade.

Palavras — Chave: Tecnologia de Informagcdo e Comunicacdo (TIC); Andlise de

Discurso (AD); Estudos P6s-Colonais Latino-Americanos.

INTRODUCAO

Este artigo é fruto de uma de uma pesquisa de mestrado e tem como objetivo
identificar significantes do discurso colonial contidos nas diretrizes do Programa de
Informética na Educacdo (Prolnfo), lancado em 1997. E importante pontuar que o
interesse em associar tecnologia e colonizacdo é oriundo de uma premissa, confirmada

com os resultados da pesquisa anteriormente mencionada, de que o discurso colonial



estd materializado em acOes voltadas & insercdo de recursos tecnoldgicos na escola
publica brasileira.

O fato de o Brasil, como tantas outras nagdes, ter sido exposto a um processo
profundo de colonizagdo imprimiu no modus operandis do pais uma logica de
organizacgéo atrelada aos sentidos produzidos e estabelecidos pelo discurso colonial. A
colonizacdo marcou indelevelmente nossa sociedade de modo que constituiu uma
realidade simbolica para o Brasil, sustentada, entre outros aspectos, por um discurso de
superioridade da Europa em relacdo as col6nias. O discurso é um organizador da
linguagem e esta, por sua vez, é o elemento estruturante da cultura (Souza, et.al 1997).
Isto é, a transmissdo dos sentidos que compdem determinada cultura sdo repassados e
(re)significados via linguagem. Esse breve predmbulo busca cumprir o objetivo de
deixar melhores formuladas as diretrizes tedrico-metodoldgicas que conduziram o
estudo.

Assim, pelo fato de considerarmos o documento analisado parte integrante de
uma politica socialmente, politicamente e historicamente situada, percebemos a
presenca, ainda atuante, da légica imposta pelo regime colonial vivenciado em nossa
sociedade. Tal l6gica materializa-se nos interdiscursos, memorias do dizer e formagdes
discursivas que até hoje (re)produzem no pais o “espirito” de colonia. Esse fato gera
consequéncias no tipo de conhecimento privilegiado e valorizado na politica de
informatica na educacao.

Nessa linha de raciocinio, analisamos discursos referentes a categoria
conhecimento que, no nosso ponto de vista, sdo atravessados e constituidos na/pela
formacdo discursiva da colonizagdo. Conforme afirma Pécheux (2014b), o discurso é o
terreno no qual os sentidos que constituem sujeitos/objetos/realidades podem ser
identificados através do cruzamento da lingua com a histdria.

As diretrizes do Prolnfo compdem um documento langado no ano de 1997 no
qual o governo apresenta a proposta da insercdo de laboratorios de informética nas
escolas publicas e aponta diretrizes a serem cumpridas e objetivos a serem alcancados
pelo publico ao qual o programa € destinado. O Prolnfo, em vigéncia até os dias de
hoje, configurou-se como uma das mais amplas acdes do governo para insercao de
tecnologias nas escolas publicas brasileiras.

O trabalho realizado no documento, conforme sugerido por Orlandi (2013),
propds um corte vertical na discursividade do corpus. Com isso, queremos dizer que o

texto foi analisado em profundidade por meio de um dispositivo tedrico-metodoldgico
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que nos permitiu descamar os sentidos contidos no documento até alcancar sua
historicidade. Nesse ponto, foi possivel identificar e compreender os efeitos de sentidos
sobre conhecimento incorporados aos textos.

O artigo esta organizado em quatro secdes. A primeira é constituida por um
esbocgo geral dos procedimentos metodoldgicos que langamos mao para a execugdo da
pesquisa. A segunda secdo trata do referencial tedrico dos Estudos Pds-Coloniais
Latino-Americanos que compdem o dispositivo analitico utilizado no processo de
interpretacdo e compreensdo dos discursos. A terceira expde a discussdo e analise dos
discursos referentes aos sentidos de conhecimento impressos no texto analisado. Por
fim, a quarta e Ultima secdo é constituida pelas consideragcfes alcancadas ao fim da
pesquisa.

1. A andlise em questdo: o percurso metodoldgico

Em AD ha um batimento ritmado entre teoria e metodologia de modo que elas se
apresentam de modo indissociado durante a analise. Ou seja, a metodologia envolve
tanto elementos tedricos oriundos do campo disciplinar da AD quanto conceitos tedricos
requisitados pelo objeto discursivo tomado para analise. Nessa linha de raciocinio
Orlandi (2013) indica que a AD é constituida de um dispositivo tedrico e um dispositivo
analitico.

Segundo a autora o dispositivo tedrico sustenta-se em principios gerais da AD,
isto é, seus conceitos e métodos, como a nocdo de discurso, de sujeito, de sentido, de
ideologia, de interdiscurso, entre outras. O dispositivo tedrico tem como principal
funcdo mediar o0 movimento entre a descricdo e a interpretacdo, permitindo que o
analista obtenha compreensdo dos processos discursivos que trabalham na atribuicéo de
sentidos. Uma vez cumprida a tarefa de identificar o processo discursivo por meio da
descricdo e da interpretacdo, o analista intervém com seu dispositivo analitico
objetivando compreender como um objeto simbdlico produz sentidos.

O dispositivo analitico cumpre a funcdo de direcionar a leitura dos dados
construidos através do dispositivo tedrico. E a partir do dispositivo analitico que o
analista constroi sua interpretacdo dos dados. Conforme explicitado por Orlandi (2013),
“O que define a forma do dispositivo analitico é a questdo posta pelo analista, a natureza
do material que analisa e a finalidade da andlise” (p. 27). Em outros termos, este

dispositivo oferece os elementos tedricos necessarios a compreensdo do objeto tomado



para analise que no nosso caso trata-se dos sentidos de conhecimento presentes nos
textos do Prolnfo (1997).

No que concerne ao trato com os textos que sdo a matéria prima da analise, nos
valemos de técnicas que permitiram observar deslocamentos e efeitos de sentidos de
discursos. De acordo com Pécheux (2014a, p.166): “[...]a nocdo de “técnica” de corpus
se define como uma ou multiplas partes de textos selecionadas a partir de um campo de
arquivos reunidos em funcdo do sistema de hipdteses elaborado por uma dada
pesquisa”. Assim, sequéncias discursivas que formam enunciados foram recortadas
tendo como ponto articulador trajetérias tematicas similares.

Diante do exposto, a estruturacdo do corpus se definiu na organizacdo de
fragmentos de enunciados mais ou menos longos e mais ou menos homogéneos para
submeté-los a analise. Nesse ponto, cabe delimitar que enunciado e discurso possuem
naturezas diferentes; o primeiro € um dado e o segundo o0 percurso investigativo.

De acordo com Maldidier (2003) os enunciados analisados ndo podem ser
interpretados sem que o analista tenha acesso a memoria discursiva na qual eles foram
formulados. A memdria discursiva remete a deslocamentos de sentidos que oferecem as
condigdes para se analisar a construcao e as mutac¢des dos discursos.

No esquema apresentado na sequéncia podemos ter uma visdo mais compilada
das trés etapas integrantes da metodologia, que consistiu em: 1. Composicédo do corpus;

2. Organizagéo do corpus; 3. Tratamento dos dados.

Figura 1: Construcdo e Organizacdo do Corpus
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No que diz respeito a primeira fase, composi¢do do corpus, explicitamos que se
consolidou a partir dos critérios de representatividade e sistematicidade. A
representatividade do material diz respeito a sua capacidade de representar uma
realidade discursiva, isto €, fornecer aspectos relevantes a respeito do tema investigado.
Ja o critério da sistematicidade relaciona-se a homogeneidade do texto, na qual o
material escolhido faz referéncia a um mesmo acontecimento discursivo, referenciado
em perspectivas comparativas, fato que justifica a escolha de trés textos diferentes
(Piovezani; Sargentini, 2011).

Ao pensarmos esses critérios de modo vinculado as especificidades desta
pesquisa, ressaltamos que o critério da representatividade é cumprido na medida em que
os documentos escolhidos exprimem as principais diretrizes do governo para justificar e
executar a¢Oes de insercdo de TDIC na escola publica. No que concerne ao critério da
homogeneidade, afiancamos que é respeitado na medida em que os trés documentos
correspondem a fragmentos distintos de uma mesma discursividade, produzindo um
efeito de coeréncia entre o material.

A segunda etapa da metodologia, organizacdo do corpus, foi construida
seguindo as orientacdes de Courtine (2009). O recorte feito no material de analise partiu
de um “universal de discurso” concernente a Politica de Informéatica na Educagéo,
privilegiando o texto do Prolnfo (1997). Extraimos desse material um campo discursivo
de referéncia relativo aos sentidos de conhecimento impressos nos textos. A partir disso,
segmentamos o campo discursivo de referéncia em enunciados que posteriormente
foram agrupados em tematicas similares.

Por fim, uma vez compreendidos os elementos que compdem os discursos, foi
possivel alcancar a terceira e ultima etapa que consistiu no tratamento dos dados. A
partir dos vestigios detectados durante a descricdo do corpus, a exemplo de atos falhos,
ndo-ditos, siléncios etc., foi possivel interpretar o processo discursivo compreendendo
como ele produz os sentidos ali contidos.

Em sintese, nos apropriamos do meétodo analitico proposto pela AD, que
consistiu basicamente em segmentar o0 corpus em sequéncias independentes
mobilizando conceitos como enunciados, memoria discursiva e formacdo discursiva,
entre outros, para descrever o funcionamento do discurso. Uma vez compreendidos 0s
processos discursivos, os resultados foram interpretados a partir dos conceitos tedricos

que constituem o dispositivo analitico



2. Discurso Colonial: a colonialidade como principio regulador da TDIC na
sociedade brasileira

Nesta secdo apresentamos conceitos tedricos extraidos dos Estudos Pos-
Coloniais Latino-Americanos que integraram o dispositivo analitico, auxiliando na
identificacdo dos sentidos dos discursos tendo em vista suas condigdes socio-historicas
e ideologicas de producdo. Retomando o que foi dito anteriormente por Orlandi (2013)
o dispositivo analitico cumpre a funcdo de oferecer elementos tedricos que possam
ajudar na compreensao da analise.

Recorremos aos estudos Pos-Coloniais Latino-Americanos com intuito de
esbocar trajetos de sentidos fundados com a colonizacdo e que continuam operantes na
sociedade atual. Um desses sentidos refere-se as formas de conhecimento e sua
validacéo na cultura ocidental. Levar em conta as caracteristicas do contexto social mais
amplo é premissa basica da AD, pois, conforme indicado por Pécheux (2014a), o
contexto estabelece intima relacdo com o discurso, podendo condiciona-lo e, a0 mesmo
tempo, ser transformado por ele.

A corrente tedrica dos Estudos P6s-Coloniais Latino-Americanos emergiu a
partir da contribuicdo de diferentes autores, com intuito de propor reflexdes sobre a
realidade cultural e politica latino-americana, privilegiando os saberes e as formas de
conhecimento dos grupos historicamente silenciados. De acordo com Mignolo (2005),
os estudos pds-coloniais foram introduzidos na academia no inicio dos anos de 1980,
sobretudo nos Estados Unidos da América. Surgiu, entdo, como uma maneira outra de
debater projetos de descolonizacgéo, desnaturalizando as relagfes de poder impostas aos
territorios colonizados.

Segundo Quijano (2000), o primeiro processo historico que contribuiu para a
construcdo da metanarrativa europeia corresponde a codificacdo dos sujeitos através da
categoria de raca. Essa tipificacdo forjou supostas diferencas bioldgicas entre os seres
humanos conferindo aos sujeitos colonizados (negros e indios) uma inferioridade
natural, fato que os tornavam legitimamente condicionados a serviddo imposta pelos
europeus.

O segundo aspecto que colaborou para o surgimento desse novo padréo de poder
mundial encabecado pela Europa diz respeito a combinacdo de todas as formas
histdricas de controle do trabalho em torno do capital. Isto €, os regimes de servidao,
escraviddo, pequenas produgdes mercantis e 0s regimes salariais, outrora existentes,

foram reformulados para atender a um mercado mundial. “De ese modo se establecia
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uma nueva, original y singular estructura de relaciones de produccion en la experiencia
histdrica del mundo: el capitalismo mundial” (Quijano, 2000, p. 204).

O novo sistema de dominagdo social alicercado na ideia de raga organizou a
divisdo do trabalho, distribuindo-o de acordo com a hierarquia racial, sendo o trabalho
pouco valorizado conferido aos ndo-europeus e o trabalho assalariado, mais “nobre”,
facultado aos europeus. Vale ressaltar que durante o periodo de expansdo colonial a
hierarquizacao estabelecida pelo conceito de ragca enquanto principio organizador do
sistema-mundo-moderno-colonial era algo mais evidente e engessado. Contudo, nao foi
de todo abandonado, de modo que continua alimentando as relagdes centro-periferia
experenciadas no momento atual. “El racismo, como lo entendemos hoy, es el cemento
que une la dependencia historico-estructural entre imperios, colonias y semi-colonias”
(Mignolo, 2005, p.07).

Assim, o sistema racial se complementa com a suposta deficiéncia epistémica e
intelectual dos povos colonizados. O discurso colonial tratou de invalidar formas de
producdo de saberes dos povos racialmente diferentes, assim definidos a partir dos
parametros eurocéntricos. Desse modo, foram estabelecidos lugares para cada parte do
mundo e papeis sociais a serem desempenhados com ou sem anuéncia dos povos
subalternizados. Dentro desse panorama, conforme sugere Rivas (2012), a Europa é
considerada principal fonte de conhecimento valido; aos outros povos cabe o posto de
produtores de matérias-primas baratas e trabalho com baixa remuneracao.

Se pensarmos na atual organizacdo do mercado mundial, ndo necessitaremos de
grandes esfor¢os no cruzamento de dados para constatar que os paises periféricos ou
semiperiféricos atuam como fornecedores de matérias-primas aos paises centrais,
produtores de grande parte das tecnologias consumidas no mundo. A titulo de
ilustracdo, Warschauer (2006) afirma que as exportacdes dos paises ricos baseiam-se em
bens e servicos de alta tecnologia e alto conhecimento, cujo valor de mercado
correspondente cresceu constantemente desde a popularizagcdo da Internet. Esse dado
torna-se ainda mais curioso se considerarmos que alguns paises emergentes apresentam
uma proporcdo exportacdes/PIB muitas vezes superior aquela das economias mais

desenvolvidas.



No entanto, as exportacGes desses paises sdo, em sua maioria, commodities
primarias’ com baixo valor de mercado. Esse exemplo representa uma das muitas
formas de determinacdo de funcdes estabelecidas com a colonizacdo. Nessa dire¢do, o
sistema-mundo-moderno-colonial alicergou-se sobre quatro colunas que sustentaram e
ajudaram a cristalizar um modelo hegemdnico global de poder para beneficiar os
interesses criados pela Europa. Sdo elas, segundo Quijano (2000): a colonialidade do
poder, a colonialidade do ser, a colonialidade do saber e a colonialidade da natureza.

A colonialidade do poder produz a subalternizacdo dos povos colonizados
mediante a criacdo da categoria mental da raca, que classificou a raga branca como
superior. Desse modo, a inferioridade do colonizado em relacdo ao colonizador foi
explicada a partir de tragos fisicos, fato que acarretou em consequéncias que definem, a
titulo de exemplo, os padrdes de beleza.

Com a colonialidade do saber, a razdo eurocéntrica é legitimada como vélida e
universal, inferiorizando as demais formas de pensamento. Em outros termos, a partir
dessa cosmovisdo, o saber nasce pelas mdos do homem europeu, sendo considerado o
Unico capaz de alcancar uma consciéncia universal, ja que o conhecimento produzido
fora dos padrbes eurocéntricos foi significado como particularistico, folclorizado e
primitivo.

Na colonialidade do ser, acontece a internalizacdo da subalternidade dos sujeitos
afetados pela dominagdo colonial, com a incorporagcdo do eurocentrismo através do
silenciamento das formas de existéncia desses sujeitos. Essa face da colonialidade cria
uma identidade estigmatizada para os povos subalternizados, baseada na negatividade,
no que eles ndo sdo, isto é, ndo sdo europeus, ndo sao brancos, ndo sao cristdos, entre
outros aspectos.

Por dltimo, mencionamos, de acordo com Walsh (2008) a colonialidade da
natureza, correspondendo esta as prescri¢cbes impostas pelos colonizadores no trato com
a natureza. Disso decorre, entre outras questfes, que a natureza é transformada em fonte
de recursos a ser explorada a exaustéo.

Mignolo (2005) acrescenta que a colonialidade se enraizou a partir de dominios
econdmicos, politicos, sociais, epistémicos e subjetivos. Nessa direcdo, 0s sujeitos

nascem em uma sociedade povoada de sentidos, sendo impelidos a se movimentar

! Matéria-prima ou produto que passa a ter um valor unitario padréo fixado, o que geralmente é realizado
a partir de um prego-base definido em uma grande bolsa de valores internacional. Fonte:
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/commodities.htm
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dentro dela. Dessa forma, os sujeitos pensam a partir de lugares particulares, inseridos
nas teias de poder global, Grosfoguel (2012) denominou essa condi¢do de corpo-politica
do conhecimento: “Todos pensamos a partir de um lugar especial e corporal particular
nas relacdes de poder global no mundo. O ‘de que lugar’ se estd pensando vai
condicionar as experiéncias que se visibilizam e as que se invisibilizam” (Grosfoguel,
2012, p. 340).

Nesse ponto, € fundamental considerar o lugar da enunciacgéo, isto €, o territorio
geopolitico do sujeito que fala. Premissa que recorda nossa vinculacdo a determinado
lugar situado nas estruturas de poder condicionado por hierarquias geograficas, raciais,
de género e de classe. De modo que ndo € 0 mesmo nascer em Nova York ou em Sao
Paulo, assim como ndo é a mesma coisa nascer em S& Paulo ou no sertdo
pernambucano. Somada a essas implicacbes geograficas poderiamos acrescentar
questdes raciais, de género, econdmicas etc. Contudo, o fato posto é que essa concepgao
de espaco é um convite a reflexdo sobre as implicacGes exercidas pela colonialidade nas
experiéncias dos povos colonizados que estdo do lado marginalizado da diferenca
colonial.

Nessa perspectiva, nossa realidade é atravessada pelos sentidos constituidos a
partir das delimitacGes fixadas pela racionalidade eurocéntrica. Desse modo,
entendemos que a colonialidade consegue estabelecer o sentido de que o sujeito nascido
em um pais colonizado, de terceiro mundo, € inferior. Essas instancias também
determinam os conhecimentos que ele pode adquirir ao longo da vida, sobretudo se
sofrer de privagdes financeiras.

A discussdo referente ao colonialismo e a colonialidade nos permitiu também
refletir sobre o atual modelo de desenvolvimento tecnolégico, levando em conta as
caracteristicas atribuidas as tecnologias no contexto brasileiro. Entendemos que 0s
recursos tecnoldgicos apresentados nos documentos analisados e a proposta de
adogdo/uso desses recursos reeditam os vinculos metropole-periferia, herdadas do
colonialismo, marcadas por uma relacdo de subordinacdo de uma a outra, conforme
denuncia Rivas (2012).

Para ilustrar a situacdo podemos citar o preco da banda larga que em paises da

Africa e América Latina é mais elevado do que em paises europeus. Um estudo

992

realizado pela empresa “Point Topic™*, apontou a América Latina como lider na tarifa

2 Disponivel em: http:/olhardigital.uol.com.br/noticia/america-latina-possui-a-banda-larga-mais-cara-do-
mundo/15140
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dos servigos cobrados para banda larga, via cabo e DSL, chegando a 22 doélares por
megabit. Entre os paises com servi¢o de Internet mais caro estdo: 1° Peru: US$ 209,29;
2° Africa do Sul: US$ 176,92 e 3° Quénia: US$ 145,38. Além do mais, em outro
levantamento, da consultoria britanica “Ovum™® o Brasil ocupa a 212 posicdo, de um
ranking com 30 paises, que avalia a experiéncia de banda larga levando em conta
aspectos objetivos e subjetivos de conectividade apontados por usuarios de 30 paises
diferentes.

Os dados apontados demonstram algumas distintas experiéncias do uso do
espaco eletrébnico tomando como ponto de referéncia a localizagdo geografica dos
paises. Nessa direcdo, ndo por acaso, os paises africanos e latinoamericanos convivem
com mais precariedade no uso das redes do que os Estados Unidos e a Europa. 1sso
ocorre, entre outros aspectos, porque a grande maioria dos usuarios das redes ndo
detém qualquer poder sobre a ferramenta utilizada que é controlada por uma estrutura
altamente concentrada em trés regides do planeta: EUA, Japdo e Europa. De acordo
com Santos (2006, p. 307): “Todos os enderecos electronicos mundiais (IP — Internet
Protocol) estdo alojados em treze servidores, dez nos EUA, dois na Europa e um no
Japao)”.

As caracteristicas expostas apontam que novos fendbmenos de desigualdades
sociais vinculam-se ao conhecimento e a tecnologia que, por sua vez, podem atuar
como agentes de exclusdo. Nessa conjuntura, o desenvolvimento e a distribuicdo de
tecnologia, tal como ocorrem atualmente, também podem ser vistos como
desdobramentos das praticas de dominacdo ensejadas pelo colonialismo e perpetuada
pela colonialidade.

Nesse cenario, 0 campo educativo tem sofrido incisivas intervengdes de agentes
representantes do capitalismo como FMI e Banco Mundial. A politica que trata da
insercdo de equipamentos tecnoldgicos nas escolas publicas ndo é pensada fora desse
contexto, ela é tributaria de sentidos coloniais na medida em que estd submetida ao
modelo de organizacdo mundial fundado com/pelo discurso colonial.

O padréo de poder, erigido pela metanarrativa eurocéntrica, inaugurou sentidos e
os imp6s como verdade absoluta e irrevogavel. Na medida em que os europeus criaram
explicacBes baseadas, sobretudo, em seus aparatos cientificos, foram legitimando ndo sé

0 contedo que a ciéncia buscava explicar, como também o modo de producdo desses

® Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/internet/86500-pesquisa-revela-brasil-tem-piores-bandas-
largas-mundo.htm

10


https://www.tecmundo.com.br/internet/86500-pesquisa-revela-brasil-tem-piores-bandas-largas-mundo.htm
https://www.tecmundo.com.br/internet/86500-pesquisa-revela-brasil-tem-piores-bandas-largas-mundo.htm

objetos. Nessa dire¢do, o sistema tornou-se uma engrenagem autossuficiente, na qual os
saberes produzidos validavam as formas de producéo utilizadas para produzi-los.

O processo descrito corporifica-se na letra da lei, uma vez que as agdes previstas
de insercdo de TDIC nas escolas publicas ndo questionam as desigualdades vivenciadas
na sociedade atual, tais como: divisdo social do trabalho, pobreza cronica, elevadas
taxas de analfabetismo, entre outras. Ademais, promovem através das tecnologias
tentativas de adequar os sujeitos que se encontram a margem do “progresso social”.

Conforme poderemos ver melhor explicitado na sec¢do seguinte.

3. A analise em foco: sentidos sobre conhecimento

Nesta secdo, explicitaremos trajetos de sentidos identificados através dos
procedimentos metodologicos utilizados para compreensdo dos documentos analisados.
Tomando por fio norteador o objetivo do trabalho que é o identificar significantes do
discurso colonial contidos nas diretrizes do Programa de Informatica na Educagdo
(ProInfo), lancado em 1997, focando nos sentidos de conhecimento veiculados,
compreendemos que 0 conhecimento é basicamente significado a partir de trés aspectos:
sua funcionalidade ao mercado de trabalho; capacidade de produzir transformacdes
sociais; e como sindnimo de desenvolvimento tecnoldgico.

A vinculacdo do conhecimento as exigéncias do mercado de trabalho retrata-o a
partir das serventias que pode oferecer aos setores produtivos, sendo, muitas vezes,
significado como principal matéria-prima da sociedade da informacdo, que adota
praticas de reestruturacdo e ampliacdo do capitalismo neoliberal, e com ele a
colonialidade do poder. Esse tipo de postura contribui com o alinhamento das formas de
producdo de conhecimento a logica econémica, guiada pela énfase nas competéncias
necessarias a geracao de lucros para as empresas.

No panorama descrito, 0o conhecimento é associado ao sentido de inovacéo.
Dessa maneira, 0s sujeitos sdo conduzidos a acompanhar o processo de atualizacdo do

conhecimento, conforme materializado no enunciado:

Qualidade educacional pressupde introducdo de melhorias no processo de
construcdo do conhecimento, busca de estratégias mais adequadas a producédo de
conhecimento atualizado e desenvolvimento no educando da habilidade de gerar
conhecimento novo ao longo da vida. Implica diversificar espagos do
conhecimento, processos e metodologias. (Prolnfo, 1997, p. 03)
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E possivel inferir que no Prolnfo (1997) existe uma preocupacio em desenvolver
praticas inovadoras voltadas a producdo de conhecimentos. Dessa forma, declara-se a
pretensdo de sair em busca das “‘estratégias mais adequadas” para producdo de
conhecimento atualizado.

Nessa linha de raciocinio, o conhecimento € significado a partir das
possibilidades lucrativas fornecidas por meio de patentes. Cabe ressaltar, segundo Rivas
(2012), que o regime de patentes se sustenta em um modelo de propriedade intelectual
marcado por um processo de naturalizacdo das ordens epistémicas e econdmicas
modernas/coloniais, cada vez mais orientadas pelo modelo empresarial.

A partir desse escopo, 0s conhecimentos produzidos, sobretudo em centros de
pesquisa renomados do “norte” global, recebem leis especificas de protegdo, ao passo
que os saberes que ndo se enquadram ao modelo cientifico validado pelo eurocentrismo
sdo vistos como saberes provincianos, passiveis de serem consumidos
indiscriminadamente. Consequéncia do processo histérico que atribuiu sentidos de
pouco valor aos saberes seculares, em detrimento da superestimagdo dos saberes
produzidos a partir da racionalidade cientifica eurocéntrica.

Ainda sobre as patentes, cabe ressaltar que sdo apresentadas como efeitos
positivos da politica de incentivo a pesquisa aplicada nos paises mais industrializados.
Tal arranjo discursivo objetiva estabelecer consenso sobre a necessidade de incentivar o
desenvolvimento de pesquisas cientificas, sobretudo em laboratérios empresariais, fato
que, segundo o proprio documento, pouco ocorre no Brasil. Nesse ponto esbarramos em
uma concepcdo muito difundida no discurso neoliberal, a saber: a aproximacao entre
publico e privado.

De acordo com Hoéfling (2001): “as teorias neoliberais propdem que o Estado
divida — ou transfira — suas responsabilidades com o setor privado” (p.37). Esse sentido
¢ estimulado através do incentivo a consolidacdo de parcerias que transferem as
responsabilidades do Estado para a iniciativa privada, buscando o barateamento de
servicos oferecidos a populacdo. No caso do Livro Verde (2000), o setor industrial é
conclamado a assumir o pioneirismo nas atividades de pesquisa e desenvolvimento.

Como possivel desdobramento dessa orientacdo, defendemos que manter a
atividade cientifica retida em espacos empresariais torna o processo de producdo de
conhecimentos cada vez mais condicionado aos interesses das agencias fomentadoras

das pesquisas.
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Um outro sentido remetido ao conhecimento, detectado com maior énfase no
documento do Prolnfo (1997) diz respeito a nocdo de conhecimento como bem
descartavel, volatil e passivel de reducdo de sua vida Util devido aos vertiginosos

avancos tecnoldgicos. Conforme podemos identificar no trecho:

Especialistas afirmam que a maioria dos empregos que existirdo nos proximos
dez anos ainda ndo existem hoje, porque o conhecimento especializado esta
tendo uma vida média cada vez menor e sera, muito provavelmente,
substituido ou complementado por outro a curto e médio prazos. Isto faz
crescer a importancia da capacitagdo de recursos humanos, porque os individuos
ndo devem ser formados apenas uma vez durante sua vida profissional: novas
qualificagcdes em fungdo de novas necessidades impGem constantes
aperfeicoamentos. (Prolnfo, 1997, p. 02) [grifos nossos]

De acordo com o exposto no enunciado, a validade do conhecimento é avaliada
a partir de sua pertinéncia a manutencdo de empregos. Nesse cenario de vertiginosas
transformacbes, o conhecimento é convertido em produto a ser frequentemente
consumido pelos sujeitos, de maneira que € insuficiente demonstrar apropriagcdo sobre
certos conteudos, se ndo for possivel demonstrar capacidade de atualizacdo constante.

O sentido atribuido ao conhecimento passa por novas reformulagdes na
discursividade do corpus, sendo agregado a ele o carater de efemeridade e insuficiéncia.
E significado como efémero devido & associagdo direta ao desenvolvimento
tecnoldgico, cada vez mais veloz, que exige producdo acelerada de novos produtos,
tornando os saberes adquiridos bens provisorios. E insuficiente porque, ao contrario do
que acontecia em estagios anteriores do sistema capitalista, quando bastava a um
profissional dominar sua funcdo, nos dias atuais o conhecimento concernente a uma
determinada funcdo é passivel de ser modificado rapidamente, conforme apontado no
enunciado.

Nesse panorama, as possibilidades de producdo de novos conhecimentos sdo
submetidas as demandas geradas pelo mercado, conforme expresso no trecho destacado
anteriormente: “novas qualificacdes em fungdo de novas necessidades impdem
constantes aperfeicoamentos”. (Prolnfo, 1997, p. 02). O enunciado esteia-se em um
discurso autoritario revelado, entre outros aspectos, pelo verbo impor, que imprime um
tom imperativo na frase.

No contexto mencionado, identificamos a articulacdo dos trés vértices da
colonialidade, apontados por Quijano (2000). A colonialidade do poder se expressa no

delineamento do mercado, colocando sob os paises periféricos a responsabilidade pelo
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consumo das tecnologias e oferta de méo de obra barata. Com a colonialidade do saber,
experienciamos uma série de dificuldades em produzirmos, a partir de nossas proprias
experiéncias, tecnologias que, mesmo quando produzidas, esbarram em questdes como
falta de investimento ou de interesse das empresas. Por fim, a colonialidade do ser
legitima toda essa conjuntura a partir da incorporagdo da racionalidade hegeménica pelo
sujeito.

Diante dos termos postos torna-se menos provavel a possibilidade de significar
0s constantes aperfeicoamentos tecnolégicos como oportunidades de formar os alunos,
tendo em vista um projeto de sociedade no qual o desenvolvimento econdémico caminhe
de méos dadas com o bem estar da sociedade de forma geral. Isso se da porque o0s
sentidos atrelados a producdo de conhecimento sdo naturalmente conjugados a funcéo
que podem assumir nos setores produtivos. Outras formas de producédo de conhecimento
que ndo atendam as demandas do mercado sdo consideradas de pouca serventia.

O modelo epistémico fundado a partir da cosmovisao eurocéntrica determina as
formas, os locus, e os sujeitos habilitados para produzir conhecimento. No corpus
identificamos que o conhecimento tido como valido e til & sociedade é, em grande

medida, funcional ao desenvolvimento capitalista.

Conclusoes

Nesse processo de andlise, refletimos que os discursos contidos no corpus foram
determinados pelas condices de producdo correspondentes ao contexto social
brasileiro. Desta feita, localizamos o processo historico de constituicdo da sociedade
brasileira em busca de entender o contexto de producdo discursiva que influenciou na
confecgdo dos documentos tomados como referéncia no presente estudo. Nesse ponto, a
perspectiva tedrica dos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos, a partir das
contribui¢des, entre outros, de Grosfoguel (2008); Mignolo (2005) e Quijano (2000) se
mostrou de grande valia para pensarmos sobre a sociedade brasileira, marcada pelo
discurso colonial.

Nessa linha de raciocinio, pensamos a discursividade do corpus dentro de um
cendrio marcado pelos efeitos da colonizacdo, tributario, em muitos aspectos, de
imposi¢oes elaboradas como forma de erigir um padréo de poder mundial hegeménico
até hoje. Em face disto, o sentido de conhecimento privilegiado é aquele desejavel ao

desenvolvimento do mercado de trabalho. O conhecimento é costurado a uma
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racionalidade cientifica baseada em sua funcionalidade e no valor de mercado que pode
adquirir.

Nessa esteira, se instauraram no corpus sentidos que apontam na direcdo do
consumo, concorréncia de mercado e produtividade; estes, por sua vez, se entremesclam
com as TDIC nas discussdes sobre o desenvolvimento do pais rumo a Sociedade da
Informacdo. Dessa forma, o discurso da autonomia, da produtividade, do
desenvolvimento, do sujeito e do pais se inscrevem nas discussdes da globalizacdo e dos
principios neoliberais.

A preocupacdo em formar para o mercado de trabalho é marcante, porque o
desenvolvimento econdmico é atrelado ao uso das tecnologias nos setores produtivos.
Nesse escopo, a formacdo dos alunos é significada como meio de assessora-los em
busca de colocacdo no mercado, fato que permite também que esses sujeitos contribuam
com o desenvolvimento do pais.

Assim, a posicao do Brasil de pais em desenvolvimento, colonizado, que acata,
em certa medida, as orientacbes dos organismos internacionais na formulacdo e
execucdo de sua Politica de Informética na Educacdo, determina como foco dos
programas de inser¢cdo de TDIC nas escolas publicas a formacdo de estudantes
basicamente para operar como forca de trabalho em um mundo informatizado e para
consumir tecnologias. Dessa forma, produz-se um discurso fundado no determinismo

tecnologico, afeito a pauta das agéncias internacionais.
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